BILDUNG // BILDUNGSMOMENTE

Bildungsmomente in der Krippe

Mit dem Begriff »Bildung« werden aus verschiedenen Richtungen Erwartungen an die
padagogische Arbeit in der Krippe gestellt m Eltern wiinschen sich, dass ihre Kinder nicht
nur »fremdbetreut« werden, sondern umfassende Bildung erfahren. Die Politik erhofft sich,
dass vor allem Kinder aus bildungsfernen Elternhdusern besser fiir die Schule vorbereitet wer-
den. Und die Friihpadagogik selbst verbindet mit dem Begriff »Bildung« eine hohere Wert-

schatzung ihrer Arbeit.

§ Barbara Weif3
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enseits dieser Erwartungen ist Bildung

im weiteren Sinne bereits ein ganz all-
tiglicher Bestandteil der pidagogischen
Arbeit in der Krippe, sie kann nur leicht
tibersehen werden. Es ist daher wichtig,
Bildungsmomente in der Krippe genau
wahrzunehmen, bewusst zu gestalten und
nach aufSen transparent zu machen.

Definitionen

»Gibt es jetzt bald noch einen Lehrplan
fiir die Krippe?«

Viele denken bei Bildung sofort an
Schule, an die zielgerichtete Weitergabe
von kulturellem Wissen oder Fertigkeiten,
an formales Lernen.

Bildung wird in diesem Artikel dagegen
im weiteren Sinne als Selbstbildung verstan-
den. Das heifit, der Mensch beschiftigt sich
mit seiner Umwelt und bewertet die Erfah-
rungen, die er dabei macht. Dadurch ent-
steht ein individuelles Bild von Welt, das fiir
die weitere Interpretation von Erfahrungen
genutzt, aber auch immer wieder verindert
wird. Bildung ist ein Prozess, der stindig
stattfindet und sich auf alle Lebensbereiche
bezieht. Allerdings sind je nach Alter unter-
schiedliche Bildungsthemen unterschiedlich
wichtig. Wihrend die Kinder in der Krippe
ganz grundsitzlich damit beschiftigt sind,
die Welt kennenzulernen und sich in ihr zu-
rechtzufinden, kénnen iltere Kinder bereits
auf ein stirker ausdifferenziertes Bild von
Welt und auf zahlreiche Fertigkeiten zu-
riickgreifen. Auflerdem kénnen verschie-
dene Lernformen unterschieden werden:
Kleinere Kinder befithlen Gegenstinde
noch oft mit dem Mund, iltere dagegen
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miissen Dinge in die Hand nehmen (der
Spruch »nur mit den Augen schauen nicht
mit der Hand« ist dann véllig unsinnig).
Spitestens in der Schule I6st sich das Lernen
allmihlich von der Notwendigkeit des An-
schauens, sodass die abstrakte Beschiftigung
mit Zusammenhiingen mdglich wird. Aber
auch kleine Kinder kénnen sich bereits mit
Zusammenhingen beschiftigen, die nicht
sichtbar sind — wie z.B. beim Héren einer
Geschichte - und Erwachsene bendtigen
hin und wieder praktische Erfahrungen und
nicht nur Bedienungsanleitungen. Mit dem
Begriff der »Bildung« kénnen die Prozesse
des Lernens und sich Entwickelns gemein-
sam in den Blick genommen werden. »Sich
entwickeln« bezieht sich eher auf kérperli-
che Prozesse, manchmal auch »Reifungs-
prozesse« genannt. »Lernen« wird eher auf
Prozesse bezogen, die deutlicher auf eine
Auseinandersetzung mit der Umwelt bezo-
gen sind und ein gewisses Maf an Ubung
voraussetzen. Bei sehr kleinen Kindern kén-
nen beide Prozesse kaum getrennt vonei-
nander betrachtet werden: die Fihigkeit,
mit dem Loffel zu essen, setzt einerseits eine
motorische Entwicklung der Hand-Mund-
Koordination voraus. Andererseits wird da-
von gesprochen, dass ein Kind lernt, mit
dem Loffel zu essen, damit experimentiert,
es immer wieder iibt und Hilfestellungen
durch Erwachsene erhilt. Es ist zwar sinnlos,
etwas mit einem Kind zu iiben, wenn es von
seiner Entwicklung her noch nicht so weit
ist, das Gewiinschte zu erlernen, aber die
Entwicklung kann ins Stocken geraten,
wenn die entsprechende Forderung fehlt.
Largo hat diesen Zusammenhang in einer
grof§ angelegten Studie zum Thema Sauber
werden eindrucksvoll belegt (siche Largo,
Remo H.: Babyjahre, 1993).

Ein Praxisbeispiel
Jannik (Name geindert) ist zweieinhalb
Jahre alt. Seine Motorik ist weit genug ent-

wickelt, um sich an diese Herausforderung
heranzuwagen. Im Gruppenraum zichen
sich mehrere Kinder in dhnlichem Alter im-
mer wieder an und aus oder um, sie verklei-
den sich oder sie wagen wackelige Schritte
mit den viel zu groffen Hausschuhen der
Erzieherin. Die Erzieherin bereitet den
Raum entsprechend vor, besorgt Schuhe
und Verkleidungssachen. Sie sorgt dafiir,
dass das einzelne Kind, das mit der schwe-
ren Aufgabe beschiftigt ist, einen engen
Hausschuh iiber die Ferse zu ziehen, dabei
nicht von anderen Kindern gestort wird. Sie
ermutigt das Kind, es immer wieder neu zu
versuchen. Sie trostet, wenn es doch nicht
gelingt und iibernimmt die Aktion notfalls
komplett, wenn das anschlieflende Rollen-
spiel wichtiger ist als der Bildungsmoment
Schuhe anziehen. Jannik iibt iiber Wochen,
manchmal gelingt es besser, manchmal
schlechter, er verarbeitet Frustrationen und
etlebt den Stolz des Gelingens. Irgendwann
ist es geschafft: Schuhe anziehen ist eine sei-
ner neu erworbenen Kompetenzen. Nun
wird von ihm erwartet, dass er die Aufgabe
regelmiflig selbst tibernimmt.

Die Gruppe kommt aus dem Garten in
die Garderobe, Jannik setzt sich hin und
zeigt keinerlei Motivation sich die Haus-
schuhe anzuziehen, auch nicht nach mehr-
maliger Aufforderung. Vielleicht ist er zu
miide, vielleicht méchte er genauso wie die
jiingeren Kinder der Gruppe von seiner
Bezugserzicherin umgezogen werden, viel-
leicht geht es aber auch darum, ob er sich
der Aufforderung anpasst oder umgekehrt
sich die Erzieherin seinem Wunsch an-
passt, heute mehr Hilfe zu erhalten als
sonst. Wobei bereits ein neuer Bildungs-
moment erscheint, nimlich aus dem Be-
reich des Lebens in Beziehungen.

Aktivitaten der Erwachsenen

Das Beispiel zeigt, wie viele Aspekte von
Bildung alltéiglich geschehen, wie Lern-



und Entwicklungsprozesse ineinander-
greifen und wie unterschiedlich die Aktdi-

vititen der Erwachsenen dabei sein miis-
sen. Der Wunsch, sich selbststindig an-
und auszuziehen, sich zu verkleiden, ist
bei allen Kindern vorhanden. Aber die mit
dieser Aktion verbundenen Bildungspro-
zesse konnen ebenso be- und verhindert
wie unterstiitzt und geférdert werden.
Die erste Aktivitit der Erwachsenen ist
die sorgfiltige Beobachtung des einzelnen
Kindes: An welcher Stelle in seiner Entwick-
lung steht es, was fillt leicht, was schwer, fiir
was interessiert es sich? Diese Arbeitsweise
ist vielen Fachkriften aus dem Bereich der
Portfolio-Arbeit bekannt. Dariiber hinaus
ist es wichtig zu iiberlegen, ob der weitere
Rahmen es iiberhaupt zuldsst, dass Bil-
dungsprozesse stattfinden kénnen. Hat das
Kind z.B. nachts Schlafprobleme oder passt
sein Schlafrhythmus nicht zur Arbeitszeit
der Eltern, dann ist es in der Einrichtung
miide und weniger daran interessiert Neues
auszuprobieren. Zu kleinteilige Riume kon-
nen den Bewegungsdrang und damit moto-
rische  Bildungsprozesse behindern, zu
grofle Rdume kénnen die ungestdrte Kon-
zentration auf eine Sache erschweren. Fiir
das einzelne Kind notwendige Materialien
kénnen fehlen, andererseits verwirrt es Kin-
der, wenn Materialien im Uberfluss vorhan-
den sind. Die Gruppenzusammensetzung
spielt ebenfalls eine Rolle: Die Gruppe kann
einen Sog ausiiben, bei dem fast alle Kinder
ermutigt werden sich mit einem Thema zu
beschiftigen, andererseits kann Langeweile
entstehen, wenn kein zum Temperament,
Alter und Geschlecht des Kindes passender
Spielpartner vorhanden ist. Manche dieser
Rahmenbedingungen konnen von den
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Fachkriften selbst oder im Gesprich mit
den Eltern von diesen verindert werden.
Manche Rahmenbedingungen miissen aber
als gegeben akzeptiert und bei der weiteren
Forderung des einzelnen Kindes beriick-

sichtigt werden.

» Der Gedanke, dass Kinder die
Bindung an eine Bezugsperson
benétigen, ist nicht nur in der
Eingewdhnungszeit bedeutsam,
sondern auch bei
Bildungsprozessen.«

Im unmittelbaren Kontakt zwischen Er-
wachsenem und Kind muss die Interaktion
sorgfiltig individuell abgestimmt werden:
Zwischen ermutigendem Impuls und beru-
higender Strukturierung, zwischen Einbin-
dung an die Gruppe und Abgrenzung, Bei
allen Kindern ist die emotionale Unterstiit-
zung zentral. Nicht nur weil Bildungspro-
zesse immer mit dem Erleben von Stolz
und Frustration verbunden sind, sondern
auch, weil der Alltag an sich fiir ein Klein-
kind einer emotionalen Achterbahn
gleicht, die aufgrund der geringen Erfah-
rungen der Kinder noch wenig selbst abge-
federt werden kann. Der Gedanke, dass
Kinder die Bindung an eine Bezugsperson
benétigen, ist nicht nur in der Eingewsh-
nungszeit bedeutsam, sondern auch bei Bil-
dungsprozessen. Wird etwas Neues gelernt
oder hat sich durch einen Entwicklungs-
schub die Perspektive der Kinder véllig ver-
dndert, konnen Kinder mit Angst reagie-
ren, dhnlich unseren Gefiihlen wenn wir in
ein vollig fremdes Land reisen und uns

nicht zurechtfinden. Kinder sind dann wie-
der besonders anhinglich und fallen in
Teilbereichen in ihrer Entwicklung zuriick.

Eine Méglichkeit, die Uniibersichtlich-
keit der Bildungsprozesse zu ordnen und
sie dadurch fiir Auflenstehende transparent
zu machen, ist die Darstellung von Bil-
dungsmomenten bezogen auf unterschied-
liche Ridume in der Einrichtung. Hiufig
sind die Riume den unterschiedlichen Ta-
gesstrukturen zugeordnet und die basalen
Bildungsprozesse, die in den ersten Jahren
zentral sind, finden ebendort statt: im Ess-,
Schlaf-, Gruppenraum, im Bad, im Bewe-
gungsraum, im Garten. Aber auch die
Flure, die Garderobe und die Treppen sind
faszinierende Bildungsriume.

Eine andere Méglichkeit der Darstellung
ist der Weg iiber die unterschiedlichen Lern-
bereiche. Kinder beschiftigen sich viel mit

_ ihrem Kérper, der sich in den ersten Jahren

enorm entwickelt: vom Liegen zum Laufen,
vom gefiittert werden zum selbststindig es-
sen usw. Es geht aber auch darum, warm
und kalt zu spiiren, die Bedeutung von Klei-
dung zu erfahren, einen Geschmack zu ent-
wickeln, Krankheit und Gesundheit, Mii-
digkeit und Wachsein, Stirke und Schwi-
che zu erleben. Die Entwicklung der Persén-
lichkeit und der zahlreichen emotionalen
Schattierungen gehért dazu: Wer bin ich,
wen mag ich, wen nicht, welche Gefiihle
habe ich, was macht mich froh was traurig,
welche Wirkung erziele ich bei anderen —
womit wir zum weiten Forschungsfeld der
sozialen Beziehungen gelangen. Wenn El-
tern verirgert oder auch traurig sind, dass
aus ihrem zarten Siugling ein trotzendes,
manchmal gar nicht mehr »siifles« Klein-
kind wurde, hilft es, darauf zu verweisen,
dass kleine Kinder Forscher sind: Sie erfor-
schen die natiirliche Umwelt (und nehmen
dabei Spielzeug auseinander ohne zu bemer-
ken, dass sie es dadurch zerstéren) und sie er-
forschen genauso die soziale Umwelt (und
sind fasziniert von den enormen emotiona-
len Reaktionen der Erwachsenen). Nicht
fehlen darf aufSerdem der kulturelle Bereich.
Gemeint ist dabei aber nicht nur, Bilderbii-
cher anzuschauen und Musik zu héren, son-
dern selbst Musik zu machen (indem das
Spielzeugauto auf der Heizung hin- und
hergeschoben wird) oder Geschichten zu er-
zihlen (»ich bin heute mit der Straflenbahn
gefahren« — was zwar schon eine Woche her
ist, aber tiglich mehrmals erzihlt wird).

In dieser Aufzihlung finden sich einer-
seits Punkte aus den Entwicklungstabellen,
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die allen Fachkriften bekannt sind, aber
jenseits davon mochte ich dazu einladen,
sich méoglichst konkret die einzelnen Lern-
bereiche anzuschauen, die die Kinder in der
Krippe tatsichlich beschiftigen: vom Bob-
bycar fahren iiber das Licht ein- und aus-
schalten bis zum Herunterreiflen der sorg-
filtdg zu Bildungszwecken aufgehingten
Wanddekoration (Lernbereich ist zum
Missfallen mancher Fachkraft dann leider
das Herunterreiflen und nicht das Betrach-
ten des Bildes).

Um Bildungsmomente zu finden, die
fiir die Kinder relevant sind, ist es am ein-
fachsten, wenn man sich mit dem Fotoap-
parat auf die Knie begibt und auf Augen-
hohe der Kinder Details aus deren Alltag
aufnimmt. Kommentiert werden kénnen
sie aus verschiedenen Blickwinkeln. Zum
Einen aus der Kinderperspektive mit ver-
muteten oder auch gehérten Kommenta-
ren der Kinder (»So ein grofler Schuh!«),
zum Zweiten mit abstrakten Bildungsbe-
griffen, die zuvor im Team erarbeitet wur-
den und zum Dritten mit den Aufgaben,
die die Erwachsenen iibernehmen miissen,
damit der Prozess entstehen und gelingen
kann. Die abstrakten Bildungsbegriffe
halte ich deshalb fiir so wichtig, weil der
Betrachter eine Verbindung findet zwi-
schen dem was er erwartet, nimlich Bil-
dung im Sinne von formaler Bildung, und
dem was in der Krippe passiert.

Vor allem das Spiel ist hier ein wichtiges
aber auch heikles Thema. »Was fiir ein
schoner Beruf — den ganzen Tag mit den
Kleinen spielen, ist ein hiufig gehorter
Kommentar fiir Erzieher/innen. Oder auch
»Wird Zeit, dass im Kindergarten endlich
mal was gelernt und nicht nur gespielt
wird, wenn das erst in der Schule losgeht ist
das ja viel zu spit.« Spielen wird mit Kin-
dern in Verbindung gebracht, als wiire es
etwas Naturgegebenes, das genauso statt-
findet wie das Wachstum. Ubersehen wird
dabei, welch eine anspruchsvolle Aktivitit
das Spielen ist und dass diese Aktvitit zum
Teil auch gelernt werden muss. Manchen
Kindern gelingt es leicht, manche Kinder
benstigen Unterstiitzung bis hin zu Anlei-
tung, und manche dufleren oder inneren
Bedingungen erschweren das Spielen oder
machen es zeitweilig unméglich.

Bildungsziele

Jenseits der dargestellten vielschichtigen
Prozesse der Bildung wird hiufig nur das
Endergebnis als Bildung betrachtet, bezie-
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hungsweise von Anfang an als Lernziel ge-
setzt: mit dem Eintritt in den Kindergarten
sollte jedes Kind sauber sein, selbst seine
Hausschuhe anziehen konnen, sich inso-
weit ausdriicken konnen, dass es einiger-
maflen verstanden werden kann usw. Zu
Recht distanzieren sich viele Pidagogen
von solchen Lernzielen im frithen Alter
und plidieren fiir mehr Raum fiir selbstbe-
stimmtes Lernen. Aber aus Angst, die Kin-
der in ihren Bildungsprozessen zu stéren,
werden die Fachkrifte als Folge dieser
Denkart manchmal leider zu passiv und
hoffen darauf, dass sich die Bildung von al-
leine einstellt. Wenn die Hoffnung ent-
tduscht wird, kann es dazu fithren, dass un-
terschiedliche entferntere Schuldige ge-
sucht werden: die hiusliche Erzichung, zu
hoher Fernsehkonsum oder allgemeiner
die krankmachende Umwelt, die die Kin-
der nicht mehr Kind sein Lisst.

» Spielen wird mit Kindern in
Verbindung gebracht, als wére
es etwas Naturgegebenes, das
genauso stattfindet wie das
Wachstum.«

In einem Fall steht das Kind mit zwei Jah-
ren heulend in der Garderobe, weil es seine
Schuhe anziehen soll obwohl es dazu noch
nicht in der Lage ist und im anderen Fall
bekommen auch noch Siebenjihrige die
Schuhe zugebunden. Beide Ansitze sind
als Extreme nicht hilfreich, das Kind in
sein erwachsenes Leben —ja was: zu fiihren,
zu begleiten oder zu unterstiitzen?

Jeder Erwachsene hat in Bezug auf Kin-
der unterschiedliche Bilder im Kopf, die
sein Handeln beeinflussen. Gegeben ist,
dass Kinder zwar kompetent sind, aber erst
in der Zukunft zu Erwachsenen werden,
die ihr Leben eigenstindig fithren kénnen
und auf ihrem Weg dorthin auf Erwach-
sene angewiesen sind. Dem Fernziel »ei-
genstindiges erwachsenes Leben« werden
die unterschiedlichsten Nahziele unterge-
ordnet. Im Team und mit den Eltern muss
thematisiert werden, wer welche Ziele bei
welchem Kind im Kopf hat, damit geklirt
werden kann, welches dieser Ziele im Mo-
ment sinnvoll ist, wie es erreicht werden
kann und ob es Zielkonflikte gibt. Ein
Zielkonflikt kann z.B. sein: Einem Kind
das genussvolle selbststindige Essen zu er-
méoglichen (Erzieherin) und einem Kind

beizubringen, selbststindig zu essen, ohne
sich selbst und den Raum zu verschmutzen
(Eltern). Dem Kind hilft es nicht weiter,
wenn die Beteiligten sich darauf zuriickzie-
hen, ihre Position als die naturgemif3 rich-
tige zu verteidigen, nach dem Motto »es ist
im Hinblick auf seine Zukunft besser,
wenn...«. Eine offene Diskussion iiber un-
terschiedliche Bildungsziele ist hilfreicher:
welche Bildungsprozesse mochte ich das
Kind in der Krippe erleben lassen? Was ist
mir wichtig, das es kann, wenn es drei Jahre
alt ist? Welche Unterstiitzung und Forde-
rung braucht es bei seinen Bildungsprozes-
sen? Auf diese Art und Weise koénnen
Kompromisse entstehen, die die Kinder-
welten ernst nehmen, ohne iiber die unter-
schiedlichen Ziele der Erwachsenen hin-
wegzutduschen. Im Beispiel konnte das
dazu fiihren, dass man sich mit den Eltern
einigt, das Kind jetzt mit einem Jahr fiir
eine gewisse Zeit ausgiebig mit dem Essen
matschen zu lassen, danach Schritt fiir
Schritt einzufiihren, dass das Essen im
Mund landen und nicht im Raum verteilt
werden sollte und, damit die Kleider sau-
ber bleiben, Armellitzchen anzuschaffen.
Fiir Auflenstechende mag das trivial klin-
gen, tatsichlich aber ist es zur Ermogli-
chung von Bildungsprozessen wichtig, El-
tern einerseits fiir die faszinierenden Bil-
dungswelten der Kinder zu begeistern und
andererseits Verstindnis fiir die Bildungs-
ziele der Eltern zu entwickeln und diese in
die alleigliche pidagogische Arbeit einzu-

beziehen.

Fazit

Bildung ist nichts, was als Neuerung in der
Krippenerziehung eingefiihrt werden miisste,
denn sie findet bereits statt. Bildung in der
Krippe erfordert aber besonderes Augenmerk
durch die Fachkrafte, damit sie weiter statt-
finden kann. Fir Aufenstehende erscheint
manches trivial, dabei ist es zur Erméglichung
von Bildungsprozessen wichtig, fiir die faszi-
nierenden Bildungswelten der Kinder zu be-
geistern und offen mit den unterschiedlichen
Bildungsziele umzugehen, um so sinnvolle
Kompromisse fiir den Bildungsweg des ein-
zelnen Kindes zu finden. |
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